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Resumo: Este trabalho objetiva localizar o processo de formacgéo do leitor
na caracterizago espago- temporal, através do recorte da realidade socio-
histdrica-cultural brasileira, a partir de 1500 até o final do século XX. Neste
sentido, acreditou-se ser importante refletir sobre o carater social da leitura,
tendo em vista que ela apresenta contradigdes interiores, responsaveis pelas
dificuldades de implantagdo de uma politica de difusdo e democratizagdo do
ato de ler, ou seja, considera-se importante ressaltar que a questdo da leitura
passa pelo dominio politico, cabendo ao Estado promover o direito a leitura,
através de muitas estratégias de divulgagao e de incentivo ao estimulo a
producdo intelectual cultural e cientifica. A sociedade, cabe perceber que a
leitura existe em qualquer espago e em qualquer segmento social. A leitura,
enquanto pratica cultural na formagao do cidaddo, ocorre a partir das situacdes
que arealidade apresenta e na atuagdo do individuo na totalidade possivel,
estabelecendo relagdes entre as suas experiéncias e a procura pela resolugo
dos problemas.

Palavras-chave: formacdo do leitor; historia social da leitura.

Abstract: This work situates the process of formation of the reader in the
spatial and temporal characterization, through the portrayal of the Brazilian
socio-historical and cultural reality, from 1500 until the end of the twentieth
century. It defends the importance of reflecting upon the social aspect of reading,
considering that it presents intrinsic contradictions, which have been the cause
of difficulties in establishing a politics of dissemination and democratization of
the act of reading. Thus, it is emphasized that the issue of reading has a political
dimension, and the State has the role of promoting the access to reading,
through various strategies of dissemination and by fostering cultural and scientific
intellectual production. Moreover, it is the role of society to perceive that
reading exists in any space and in any social segment. Reading as a cultural
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practice in the development of citizenship takes place as real situations unfold
and each person acts in a totality of relationships between their own experience
and problem solving.

Key words:the formation of the reader; social history of reading.

Talvez ndo haja na nossa infdancia dias vividos tdo plenamente como
aqueles que pensamos ter deixado passar sem vé-los,

aqueles que passamos na companhia de um livro preferido.

Proust

O conhecimento é produzido historicamente, em um sistema de relagdes
sociais. No desenvolvimento das civiliza¢des, o conhecimento foi social e historicamente
acumulado; em fung@o disto, a leitura, foco de atencdo do presente trabalho, também foi
sofrendo modificagdes de acordo com as concepgdes € compreensdes emergentes em
cada época.

O conceito de Historia revela que esta é uma ci€ncia que tem como objeto as
relagdes entre os homens, num processo construido socialmente, isto €, por homens
concretos, vivendo em sociedade. A realidade concreta, os homens concretos, corresponde
a determinada formagdo econdmico-social, cujos elementos devem ser objetos de
conhecimento para a formagéo da consciéncia histérica.

O homem e a mulher passam por muitas transformagdes e estas sdo produtos
do desenvolvimento dos meios e dos instrumentos que permitiram aos individuos dominar
melhor a natureza e observar atentamente a realidade, produzindo, assim, conhecimento.

Diante do exposto, € possivel inferir que o desenvolvimento das civilizagdes
faz-se acompanhar também de transformagdes nos modelos e formas de educar. Modelos
de educag¢do apresentam um relacionamento estreito e permanente com as tematicas
marcantes da histéria da humanidade, embora tendam a manter caracteristicas proprias
em relagdo a suas formas de realizag3o.

No contexto brasileiro, ndo tem sido diferente. A educagdo foi influenciada,
de outra forma, por movimentos e desejos sociais desde o inicio do processo de colonizagdo
até os nossos dias. E o que procuro retratar em seguida, abordando principalmente os
aspectos relativos a forma de perceber a leitura de acordo com a época.

Entre os séculos XIV e X VI, novas mudangas na sociedade trazem profundas
transformagdes ocorridas principalmente em relagdo a visdo de mundo, dentre as quais:
1) os horizontes geograficos alargam-se, surgem novas na¢des decorrentes das grandes
navegagOes e dos descobrimentos feitos pelos portugueses e espanhois; 2) a invengao da
pélvora pelos chineses; 3) o esfor¢o de colonizagdo das novas terras e 4) a invengéo da
imprensa. De tais mudangas, ocorreram transformagdes significativas no pensamento da
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humanidade, de forma tal que a época do Renascimento afetou a maneira de pensar e de
agir das pessoas que moravam nas cidades, interessadas que estavam em aproveitar a
vida e achar solugGes para seus problemas no campo terreno. Tais ocorréncias advém
dos fatores acima expostos, como também o racionalismo e o espirito critico, que
implicavam o uso da razao para explicar os fatos ¢ os fenOmenos observaveis, isto é,
raciocinando, procurando suas causas, buscando compreender seus efeitos e descartando
as explicagdes baseadas na fé, propiciando, assim, um grande avango nas ciéncias. Nesta
perspectiva, tal movimento, o Renascimento Cultural, possibilitou a expanséo das idéias
humanistas em toda a Europa, a partir do seu surgimento na Franga, principalmente com
as contribui¢des de Rabelais, que se voltava contra os castigos corporais e que, no campo
da leitura, fez brotar o valor autonomo da literatura, ja no século X VI.

O humanismo propos formas de vida mais dindmicas e mundanas, numa
perspectiva de mudangas sociais e religiosas que envolveram a populagao da época,
sensibilizando grande parte para o problema das classes sociais mais baixas, abalando,
com isto, a estrutura hermética dos principios do catolicismo ¢ também da Idade Média,
porque almejava o descobrimento e a conquista de um novo modo de vida.

Neste contexto, varios humanistas renovam a leitura dos textos antigos e
defendem o homem como ser capaz de criar seu proprio projeto de vida. Esses estudiosos
divulgaram as obras e idéias dos gregos e romanos, principalmente a de que o homem é o
ser mais importante do Universo.

Os antigos humanistas transformaram a experiéncia da leitura de maneira
uniforme e poderosa. Foram pessoas que liam os classicos e tratavam os livros como a
janela através da qual poderiam dialogar com os mortos ilustres. Perseguiram o objetivo
de resgatar os classicos que estavam protegidos por torres em que os comentaristas
medievais os haviam aprisionado. Por isto, as bibliotecas, privadas ou publicas, também
sofreram grandes transformagdes nessa época. Grandes salas abertas, com luz entrando
pelas janelas, substituiram os aposentos escuros com livros presos por correntes de estilo
antigo.

O espago de leitura dos humanistas ocorria em cenarios dos mais diversos e
inesperados, como pragas, espagos publicos, embaixo de arvores, sendo que também
gostavam de ser retratados com livro na méo. Os principes do século XV sublinhavam o
importante papel que os livros e a leitura tinham em sua vida. Como afirma CHARTIER
(1999, p. 11), “ler os livros certos, evidentemente, era parte do novo estilo, tanto quanto
contratar o arquiteto certo ou vestir a roupa correta.”

Além disso, amedida que os livros impressos substituiam os manuscritos, as
novas formas dos livros e as novas experiéncias de leitura difundiam-se pelo mundo do
conhecimento europeu.

Naquela época, o0 jovem leitor acumulava uma grande quantidade de dados
histdricos, mitologicos e geograficos, e a principal inovagao ocorria quando o estudante
passava da analise e interpretacdo para a tarefa mais elevada — colocar o texto em uso.
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A leitura nfo cessava ao final da escola. Individuos adultos podiam utilizar as
habilidades que haviam dominado no colégio para fins diversos. O humanista, por vezes,
lia de modo informal, como fazemos hoje, e com a pena na méo, escrevendo conforme
avangava no texto. O tnico meio de obter determinada obra era copia-la.

No século XVII, os fildsofos sublinharam a idéia de que ndo somente a leitura
poderia fornecer conhecimentos necessarios sobre historia natural e humana. Neste sentido,
a leitura sobre o passado poderia proporcionar apenas um nivel simplificado de
conhecimentos e, nesta perspectiva, somente através do raciocinio rigoroso, tendo a
matematica como modelo, poderia se alcangar conceitos cientificos mais profundos. Os
humanistas aceitaram as criticas, mas nio deixaram de considerar que os livros eram uma
fonte primdria de conhecimento, tanto para as ciéncias humanas quanto para as naturais.
Segundo CHARTIER (1999, p. 40), ““A abordagem humanista da leitura faz parte do que
sobreviveu da heranga classica e, acertadamente, ¢ vista como uma caracteristica da
Renascenca.”

Na difusdo das reformas protestantes, que tém inicio de 1526, a leitura toma
novos rumos. Lutero (1483-1546), na Alemanha, na época do Sacro Império Romano
Germanico, posicionou-se contra os ideais catdlicos, deflagrando seus pensamentos e
agoes, que culminariam com as linhas basicas da Reforma Protestante.

No campo educacional, Martinho Lutero impulsionou na préatica e
politicamente os sistemas de educacéo ao criar um sistema voltado para o trabalho, ou
seja, propiciou instrugdo aos jovens, ndo so através de um ensino académico, mas também
buscando formas de atuagdo direta na realidade daquele tempo.

Foi, assim, no periodo de repercussdo do humanismo que o Brasil comegou
aviver seus primeiros tempos de descobrimento, ingressando no capitalismo mercantilista.
A colonizac8o extrativista do Brasil foi realizada em fung¢do do acimulo de riquezas para
Portugal.

No que se refere a educacdo nesse periodo de colonizagfo, ndo podia deixar
de haver um transplante da cultura portuguesa, na expressio de uma educagao classica
orientada pelos jesuitas, em termos discriminados, tendo em vista a educagdo das elites e
a catequizagdo dos nativos. Esse processo educacional iniciava-se pela leitura e escrita,
incluindo a educago religiosa, em fung¢éo da qual selecionavam rigorosamente o tipo de
leitura (influéncias da Contra-Reforma, sobretudo do Concilio de Trento). Posteriormente,
incluiu-se o aprendizado do canto, da musica instrumental, da gramdtica, bem como
atividades profissionais e agricolas.

Assim, AZEVEDO (1971, p. 6) observa que:

Foi por ai, por essas escolas de ler e escrever, fixas ou ambulantes, em
peregrinacdo pelas cidades e sertdes, que teve de comecar e fundamentar a
sua grande politica educacional, (os jesuitas) e com elas é que se inaugurou no
Brasil, ao mesmo tempo em que na Europa, essa educagio literaria popular, de
fundo religioso, organizada em conseqiiéncia e sob os influxos das lutas da
Reforma e da Contra-Reforma, para propagacdo da fé.
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A elite colonial adaptou-se plenamente ao projeto politico e educacional dos
jesuitas, voltados para uma educagdo literaria popular, cujos pontos basicos privilegiavam
a) a orientacdo para o ensino universitario; b) o trabalho intelectual, em prejuizo do manual
(iletrados) e ¢) a agdo jesuitica na catequese dos indios, fortalecendo os interesses de
autonomia economica de Portugal.

Nessa época da Idade Moderna, de disseminagéo do regime absolutista, no
qual o rei tinha todo o poder e governava de acordo com sua vontade, predominava
conjuntamente o mercantilismo e o colonialismo.

Da intervengdo total dos reis, decorreram muitas guerras e lutas. Com isto,
muitas pessoas foram forgadas ao exilio. Ha o caso de Jan Amos Comenius, grande
pensador dos problemas educacionais que elaborou uma sintese entre o “velho” e 0 “novo”
na pedagogia, contribuindo para um avango significativo nos fundamentos filoséficos da
educacio do Ocidente. Contudo, no Brasil, as idéias de Comenius ndo repercutiram naquele
momento historico porque vivia arraigado a proposi¢éo da educagao jesuitica:

...0 apego ao dogma e a autoridade, a tradicdo escolastica e literaria, o
desinteresse quase total pela ciéncia e a repugnancia pelas atividades técnicas
e artisticas tinham for¢osamente de caracterizar, na Colonia, toda a educagio
modelada pela Metropole que se manteve fechada e irredutivel ao espirito critico
e de analise, a pesquisa e & experimentagdo e, portanto, a essa “mentalidade
audaciosa” que no século XVI desabrocha para no século XVII se firmar: um
século de luz para o restante de Europa e um século de trevas para Portugal.
(AZEVEDO (1971, p. 252).

Na Franga, na segunda metade do século XVII, durante o reinado de Luis
X1V, surge uma preocupagdo com o leitor infantil. Foi neste periodo que apareceu a
literatura infantil, em sua forma escrita, época em que as mudancas no interior da sociedade
repercutiram no ambito artistico. Comeca, entdo, a ficar clara a visdo de que a crianga
deveria distanciar-se da vida cotidiana dos adultos e receber educacio especial.

Até entdo, as criancas da nobreza liam geralmente os romances cléassicos,
enquanto as criancas dos segmentos sociais desprovidos de acesso a materiais escritos
pertencentes as bibliotecas da nobreza liam e ouviam historias de cavalaria e de aventuras.
Um destaque dessa época foi o francés Charles Perrault (1628-1703), considerado o Pai
da Literatura Infantil do Mundo Ocidental, com a obra Contos da Mamde Gansa.

Entre o final do século XVII e o inicio de século X VIII, o absolutismo entrou
em crise, pois a economia dos paises absolutistas ndo se adaptava as rapidas mudangas
que estavam acontecendo (aumento populacional, muita miséria do povo, a politica do
mercantilismo ultrapassada, aumento da divida externa e da inflagdo). Foi nessa época
que surgiu, na Europa, um movimento de idéias revolucionarias, o [luminismo ou Idade da
Razao, que defendia propostas novas, tais como 1) a democracia; 2) o liberalismo
econdmico e 3) aliberdade de pensamento. Este movimento iniciou-se na Inglaterra, mas
foi na Franga que atingiu seu maior desenvolvimento.
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E neste contexto do século XVIII que as narrativas antigas continuavam a se
difundir pela Europa, através de diferentes coletaneas populares e nos serdes familiares.
Essa época propiciou a preocupagdo com uma escola para todos e as reformas
pedagdgicas insistiam na obrigatoriedade da alfabetizagdo. Devido a essa nova preocupagio
com a leitura, comeg¢am a surgir resumos de certos livros para adultos, adaptados a
compreensao e ao interesse das criangas.

Contudo, vale salientar que, nestas escolas para todos, havia ainda uma
separagdo organizacional e cultural entre o ler e o escrever. O ler dizia respeito
essencialmente ao ensino religioso; o escrever abordava uma técnica metddica, que exigia
cuidados particulares e voltava-se a preparar o oficio de escrivao.

As iniciativas mais inovadoras advinham dos revolucionarios, de modo
particular, e das doutrinas ndo-oficiais, menos ligadas ao poder politico. Tais iniciativas,
especialmente na Alemanha, constituem idéias politicas do sistema moderno de instrugdo
do Estado orientado para estudos cientificos e técnicos.

Do despertar das navegagdes e do surgimento de novas nagdes, o [luminismo
difunde-se, irrompendo em crise 0 Humanismo. Do Humanismo, nem o antigo patrimonio
cultural consegue sobreviver. Aspectos do Humanismo, livresco e gramatical, s3o criticados,
dando lugar a preocupacdo de educar humanamente todos os homens.

No entanto, o século X VIII foi um periodo prédigo para todas as na¢des
européias, principalmente para a Inglaterra. E 14 que surge um novo género que vai superar
os demais, o romance, forma de ficcdo que se torna expressao do ideal da sociedade
burguesa.

Inspirado nos ideais liberais, o romance deveria significar a liberdade de
expressdo artistica, libertagdo da imaginagao criadora que até entdo tinha sido voltada as
normas classicas.

O romance do século X VIII era associado a supostas caracteristicas femininas
de irracionalidade e vulnerabilidade emocional, caracteristicas estas que acentuam ainda
mais o papel masculino de superioridade em relagdo a mulher. Em uma situacfo de leitura,
se ambos estivessem presentes, caberia ao homem o ato da leitura, bem como dar permissdo
para que uma mulher lesse em sua auséncia.

Estas supostas caracteristicas impregnadas nos textos estavam ligados a
necessidade de democratizar os bens culturais e a literatura, em particular, tornando-a
acessivel a nova classe social, a burguesia. Por isto a leveza e a superficialidade dos
primeiros romances de folhetins; leituras e ingredientes que encantavam certos leitores e
leitoras.

No Brasil, a educagao continuou a desenvolver-se ainda sob a influéncia da
pedagogia catdlica, dos jesuitas, os quais exerceram o monopolio da educagao até 1759,
quando foram expulsos por Pombal.

Sobre o ensino jesuitico, AZEVEDO (1971, p. 545) observa que
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... na opinido de seus adversarios, envelhecera e petrificara em varias gera¢des
e, aniquilando-se nessas formas antigas, ja se mostrava incapaz de adaptar os
seus métodos as necessidades novas. Em Portugal, intervinham ainda, para
tornar mais acirrada essa campanha tenaz, dois elementos de propaganda contra
os jesuitas: o monopdlio do ensino que eles exerciam desde 1555, quando D.
Jodo III lhes confiou a dire¢do do Colégio das Artes, e miséria econdmica e
intelectual do reino, pela qual esses religiosos eram apontados como os principais
responsaveis.

Pombal instituiu reformas (denominadas “pombalinas™) no &mbito politico,
econdmico e educacional, no sentido de recuperar o desenvolvimento econdmico e
possibilitar a modernizaco da cultura. Aparece, neste contexto, o ensino publico financiado
pelo Estado. Foram realizadas mudangas no ensino secundério, ndo mais organizado em
forma de humanidades (curso), mas sob a forma de aulas régias (avulsas) de latim, grego,
filosofia e retdrica. A estrutura pedagdgica nessa nova ordem representou um retrocesso,
pois ndo apresentava nem um minimo de coesdo. Contudo, possibilitou o avancgo de novos
métodos e novos estilos de educacgio.

A propagagdo das idéias iluministas foi um grande marco na histéria, pois a
ela se deve a queda do Regime Absolutista, através de um levante do povo francés,
liderado pela burguesia, que tomou o poder em 1789. Esta revolta, denominada Revolugéo
Francesa, torna-se o marco oficial do fim da Idade Moderna ¢ o inicio da Idade
Contemporanea.

No periodo de 1789 a 1799, as idéias inovadoras foram discutidas e
aprofundadas no &mbito da evolugao da referida Revolugdo, que culminou com a defesa
dos principios de liberdade, igualdade e fraternidade. Com isto, no que se refere ao ensino,
muitas discussdes ocorreram, sempre tendo como ponto principal que a educagdo € uma
necessidade de todos e que a sociedade deveria favorecé-la, colocando-a ao alcance de
todos os cidaddos e cidadas. Como diz MANACORDA (1989, p. 252) “Ler e escrever,
fazer contas sdo necessidades de todos e sdo também os tnicos conhecimentos que sdo
possiveis dar mediante uma instrugdo direta e positiva aos habitantes das cidades e dos
campos.”

No século XVIII, século das Luzes ou [luminismo, o enciclopedismo, a
ilustracdo, € caracteristica constante. Neste século, a ciéncia e a psicologia caminharam
juntas com o progresso, cria-se uma ideologia baseada na razdo como alicerce do bem-
estar coletivo, cuja real preocupacio era servir os ideais burgueses. Neste contexto, ndo
se pode falar de um processo linear de leitura, pertencer a determinada camada quase ndo
regulava o acesso a leitura.

A populagdo campesina praticava a leitura em voz alta e com aspectos
rudimentares. Liam-se regras do clima, do plantio e livros de oragdes, que se difundiam
nas feiras. Enquanto entre as elites difundia-se uma leitura informativa superficial,
enciclopédica, contraria a ideologia iluminista, que pregava a leitura atil a sociedade, esta
eraum dever moral que cabia aos estudantes, comerciantes, mulheres cultas e funcionarios.
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Esta forma de leitura sensata moralizou o texto literario com o objetivo de formar a
identidade social da burguesia.

Na Europa, a partir de1770, esta leitura de formagao social foi submetida
por modelos individuais e emocionais, em que o siléncio e a tranqiilidade eram considerados
virtudes burguesas da leitura, e os locais preferidos eram as residéncias, nas quais os
serdes eram reservados ao prazer de ler.

Outro tipo de leitura que obteve muitos apreciadores, nesta mesma época,
foi a leitura de jornais, que se expandiram para todas as camadas € em toda a Europa; os
leitores e leitoras ja ndo liam apenas o que lhes era indicado pelos intelectuais, mas o que
satisfazia suas necessidades concretas, emocionais e pessoais.

No final do século XVIII, fica marcada a divisdo entre leitores e leitoras;
enquanto aos homens eram dedicadas noticias de esporte e politica, as mulheres era
dedicada a se¢do de fic¢do do jornal; em algumas familias, era proibida a leitura de jornais.

Nao se pode esquecer de um fato essencial do século X VIII: a Revolugdo
Industrial, que consistiu na passagem do modo de producao artesanal para a fabrica. Esta
evoluiu rapidamente, especialmente na Inglaterra, mudando nio s6 os modos de produgéo,
mas também os modos de vida dos homens, deslocando-os de antigas para novas
concepgoes e transformando, junto com os processos de trabalho, também as idéias e as
formas de educag@o, pois a fabrica e a educagdo emergem juntas, colocando um fim na
ordem artesanal.

Com o nascimento das fabricas, a economia artesd ndo teve condigdes de
reorganizar-se, cedendo seu lugar aos empresarios capitalistas, que tinham os meios de
producdo (capital). O trabalhador passava a vender a sua forga de trabalho por um salario.
Contudo, como ndo havia leis para proteger os empregados, a exploragao era grande,
envolvendo mulheres e criangas principalmente. Mesmo assim, as cidades cresceram e
obtiveram melhoramentos como iluminag&o, escolas, transportes, teatros, mas a pobreza
do povo era enorme, ocasionando conflitos e revoltas.

No Brasil, o ideario iluminista, que culminou com os fatos ja descritos
anteriormente, influenciou a Inconfidéncia Mineira, que visava a emancipagéo nacional,
organizada para ter um governo republicano. Contudo, tais idéias ndo se desenvolveram o
bastante para mudar o ensino.

Nos anos da Revolug¢ao Industrial, vinha se afirmando, na Inglaterra, uma
nova iniciativa educacional, promovida por particulares: o chamado ensino mutuo ou
monitorial, no qual alguns adolescentes orientados diretamente por um educador ou
educadora ensinavam a leitura e a escrita a outros adolescentes e incentivavam-na. A
iniciativa do ensino mutuo proliferou-se rapidamente, especialmente por obra de Lancaster,
que abriu uma escola para os pobres ¢ que defendia uma educagio religiosa ndo-confessional
(leiga). Esta pratica, no que se refere a lingua materna, tinha a vantagem de associar a
leitura e a escrita, atingindo grande numero de alunos e alunas num mesmo momento, mas,
mesmo assim, continuou com as seqiiéncias do silabar e do soletrar, em um processo de
ensino mecanico.
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Outra iniciativa pedagdgica foi realizada por Pestalozzi (Sui¢a), que seguia
algumas vertentes difundidas por Rousseau. Quanto a leitura e a linguagem, ele sublinha
seu valor instrumental como 6rgao de pensamento e veiculo do ensino da lingua materna.
Tratava a educacdo ao mesmo tempo fisica e intelectualmente, de maneira ativa, e, de
certa forma, carregada de benevoléncia e de firmeza. Criticava o ensino tradicional
pedagogico, que era tido por ele como uma forma de educacio repressiva, toda alicergada
na punigo e na “pedagogia do medo”. Com isso, contribui para os principios dos interesses
infantis para a educagdo, levando em conta a gradualidade, partindo de coisas concretas
para as mais abstratas. Tais idéias ressurgiram, mais tarde, na configuragdo de métodos
ativos (escolanovismo).

As conquistas referentes a instru¢do no século XVIII em toda a Europa
sintetizam-se em poucas palavras: universalidade, gratuidade, estatalidade, laicidade e,
finalmente, renovagéo cultural.

No século XIX, subseqiiente, enfrentar-se-3o etapas dificeis, porque, ao
lado da burguesia, até agora protagonista da historia moderna, surge uma for¢a antagonica,
a que a propria burguesia da origem e sem a qual ndo pode persistir: o proletariado
industrial.

Efetivamente, a laicizag3o e a estatiza¢do da instrugdo, iniciadas no século
XVIII e consolidadas com a Revolugéo Francesa, completam-se efetivamente no século
XIX, quando avangam gradativamente para a universalizagdo do ensino. Com esta nova
etapa da difuso da instrugéo para os segmentos sociais marginalizados, do nascimento
da escola infantil, da difusdo dos livros e de novas escolas para formagao de professores
e professoras, nasce um novo tempo para a questdo educacional. Como dizem
ZILBERMAN e SILVA. (1988, p. 21/22),

A pesquisa historica revela que uma politica educacional em seu sentido restrito
tem inicio no século XIX e decorre de trés vertentes da visdo de mundo
dominante, na nova ordem social: de um lado, a crenga no poder da razio e da
ciéncia, legado do iluminismo; de outro, o projeto liberal de um mundo aonde a
igualdade de oportunidades viesse substituir a indesejavel desigualdade baseada
na heranga familiar; finalmente, a luta pela consolidagdo dos Estados Nacionais,
meta do nacionalismo que impregnou a vida politica européia do século passado.

Nesse século, comeca a se consolidar o tipo de leitura como preocupagio
presente em muitos autores e autoras; surgem novas idéias e a necessidade de um lugar
destinado as criangas na sociedade, além de novos procedimentos nas areas pedagogica
e literaria. Muitos escritores e escritoras para adultos comegaram a se dirigir as criangas.
Desse modo, seguiu o clarear da nacionalidade e do romantismo, ao surgirem os romances
historicos, considerados como uma forma diferente de mostrar o cotidiano.

Outro avango importante desse século foi o surgimento do socialismo cientifico
(marxismo). Esta corrente de pensamento € originaria de uma reflexao profunda sobre os
problemas e modelos da sociedade contemporanea. Marx e Engels, como principais
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teoricos desta linha, acreditavam que somente com aboli¢do da propriedade privada e
unido das classes sociais ocorreria a tomada do poder do Estado. Esta luta dos
trabalhadores e trabalhadoras levaria a atingir os meios de produg¢ao, que passariam a ser
de toda a sociedade, através de uma revolugdo, e, com isso, nasceriam nagdes mais
igualitarias.

Conforme afirmavam Marx e Engels, anova ordem socialista deveria eliminar
as desigualdades econdmicas e, sobretudo, sociais, para atingir seu apogeu na constituigao
de uma sociedade comunista.

Suas idéias foram divulgadas com a publicagdo de um significativo documento,
0 Manifesto Comunista (1848). Nele Marx e Engels assumem o ideario burgués daquela
época, referente a educacéo, acrescentando, ainda, os aspectos literarios, intelectuais,
morais, fisicos, industriais e civicos. MANACORDA (1989, p. 292), a esse respeito,
afirma que a ““... educag@o publica e gratuita de todas as criangas. Aboli¢do do trabalho
das criangas nas fabricas na sua forma atual.”

Os pontos levantados por Marx e Engels, estudando o passado e percebendo
essas influéncias no inicio do século XIX, mostravam a exigéncia de mudancas das
condigdes sociais para criar um sistema educacional adequado, a0 mesmo tempo que a
efetiva escolarizagcdo mudaria o sistema educacional. Contudo, ¢ bom salientar que foi
com a Revolugdo Industrial que se mudou a perspectiva escolar, diretamente relacionada
amudanca da forma de trabalho, antes um trabalho artesanal, servil e, até certo ponto,
escravo, para o trabalho manufatureiro e fabril.

E com a Revolugdo Industrial que a escola passa a ter uma nova finalidade,
posto que a aprendizagem dos individuos para o trabalho era exigida pelas industrias. Ao
buscar atingir tal finalidade, a escola foi utilizada, justamente como um exército, como
meio de inculcagdo da necessidade de vida coletiva, da obediéncia, ficando claras as
relagdes entre saber e poder.

Diante deste contexto, por volta da segunda metade do século XIX, o romance
passa a apresentar caracteristicas diferentes, revela inconformismo e inquietagio em relagdo
ao mundo burgués, passa a ter, entdo, outra mentalidade, outra linguagem, e assume a
critica aos valores vividos pela sociedade.

No que se refere ao Brasil, durante a primeira metade do século XIX, o pais
passa a ser sede da Coroa Portuguesa, que vem para ca se refugiar dos ataques das
tropas francesas lideradas por Napoledo Bonaparte. Com isso, uma série de medidas
concernentes a0 campo econdmico sao necessarias.

No nivel educacional, sdo criados cursos nas Universidades para atender a
necessidade de formagao de pessoal para diversos setores, inexistentes no periodo anterior
a vinda da Familia Real. Contudo, no ensino primario foram pequenos os avangos,
continuando a ser visto como um periodo de instrumentalizagdo da leitura e da escrita,
posteriormente acessivel ao povo.

AZEVEDO (1971, p. 571) faz a seguinte observagao sobre o periodo de
permanéncia da Familia Real Portuguesa no Brasil:
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... quase toda a obra de D. Jodo VI, impelida pelo cuidado de utilidade pratica
imediata, pode-se dizer que foi uma ruptura completa com o programa escolastico
e literario do periodo colonial. Circunscrita no espaco quase que exclusivamente
a Bahia e ao Rio de Janeiro, foi certamente muito restrito o dominio que iluminou,
deixando fora de sua irradiacdo, toda a parte restante da Colonia que continuava
mergulhada no mesmo atraso: ela representa, no entanto, ndo sé uma das fases
mais importantes da nossa evolugéo cultural, mas o periodo mais fecundo em
que foram langados por D. Jodo VI os germes de numerosas instituigdes nacionais
de cultura e de educagio.

Atingida a autonomia politica em 1822, exige-se, por pressao de fatores
internos e externos (Inglaterra), a promulgag@o de uma Constitui¢do, que foi outorgada
em 1824, por D. Pedro 1. Quanto ao aparato educacional, a aprovagdo da lei de
15.10.1827, que estabelecia as bases de educagio e que perdurou até 1946, trazia a
mecanizacao e os limites propostos para tal ensino.

A pratica de leitura se difunde a partir do ensino enquanto habito e necessidade
avangam a universalizacio do ensino; a escolarizagio das massas urbanas e operarias, a
escrita e a leitura introduzem o trabalhador nessa nova realidade.

O ato adicional de 1834, que introduziu reformas na Constitui¢cdo de 1824,
conseguiu avangos, pois continuava a ndo privilegiar, nos seus artigos, um plano geral de
organizagdo educacional. Assim, no que se refere a educacio, o ato transferiu para as
provincias a responsabilidade da instrug@o priméria e secundaria, ficando para o poder
federal o ensino superior. Avangos foram conseguidos no ensino secundéario por iniciativa
do ensino particular. Tais restri¢des foram assim expressas por AZEVEDO (1971, p.
582): ““... ainstru¢do primadria, confiada as provincias e reduzida quase exclusivamente ao
ensino da leitura, escrita e calculo, sem nenhuma estrutura e sem nenhum carater formativo,
ndo colhiam nas suas malhas senfo a décima parte da populagdo em idade escolar.”

Sendo assim, o quadro que se apresentava era 0 mesmo que ja privilegiava
os estudantes e as estudantes do Brasil, que vinham da elite social e acabavam por se
dirigir as faculdades. As demais parcelas da sociedade, pode-se dizer, ficavam quase que
totalmente sem instrug@o, posto que ndo havia uma politica de governo para a educagéo
de toda a populagdo. Mesmo as classes mais privilegiadas eram formadas através de
processos de ensino altamente academicistas, nos termos expressos por AZEVEDO (1971,
p. 588):

Toda a nossa cultura estd marcada, nos seus aspectos mais tipicos, por essa
formacao de base puramente literaria, de carater profissional, sob cuja influéncia,
sem o lastro de solidos estudos cientificos e filosoficos, se desenvolveram as
tendéncias as generalizagdes brilhantes em prejuizos das especializagdes
fecundas, o gosto da retdrica e da erudi¢do livresca, a superficialidade mal
dissimulada na pompa verbal, a unilateralidade de visdo, o diletantismo que leva
o individuo a passear por todas as questdes e doutrinas sem se aprofundar em
nenhuma delas.
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Nem mesmo o ensino superior conseguiu avangar, uma vez que as
universidades continuavam organizadas em cursos estritamente profissionalizantes.

No final do século XIX e principio do século XX, emerge uma nova
mentalidade educacional na Europa e na América, abordando dois aspectos fundamentais:
a) o trabalho no processo da instrugéo técnico-profissional e b) a psicologia infantil. Por
isto, brotam as idéias e as praticas da Escola Nova. Nestas escolas, as oportunidades, o
jogo e o trabalho sdo elementos educativos sempre presentes, baseados no auto-governo
e na cooperagio. E um tipo de escola que rejeita os livros, cadernos, tarefas, interrogatérios
e notas, inspirada em Rousseau, mas com respeito ainda mais profundo para com a liberdade
da crianga.

Outro expoente da escola progressista foi o norte-americano John Dewey,
que pode ser considerado como um dos grandes observadores das relagdes entre educagéo
e produgdo, entre educagdo e sociedade. Para ele, aprender fazendo é o centro da unidade
instrugdo-e-trabalho. No que diz respeito a leitura, emerge uma nova mentalidade com os
contos de carater e idéias sociais. MANACORDA (1989, p. 312) registra esta concepcao
ao afirmar que a “educagfo da consciéncia moral visa, mediante as "leituras da noite” para
as criangas, provocar rea¢des espontaneas e juizos de valor; a educacio da razao pratica
consiste, para os adolescentes, em reflexdes sobre as leis naturais do progresso espiritual,
individual e social.”

No Brasil, a primeira crise do capital, que ocorreu no final do século XIX e
primeiras décadas deste século XX, gerou um projeto educacional proposto pela Republica,
que apresentava a sociedade as precarias condigdes do sistema de ensino e das linhas
pedagdgicas até entdo ministradas. Tais criticas, feitas por intelectuais, politicos, educadores
e educadoras, destacavam a necessidade de constitui¢do de um sistema de ensino através
da consolida¢do de um projeto educacional que deveria se alicercar em dois pontos
fundamentais: a) ampliag¢o da rede publica de ensino e b) reformulago dos contetdos,
objetivos e técnicas educacionais.

Diante desse contexto, surgem as primeiras greves de operarios € operarias,
as rebelides militares e as insatisfagdes de algumas oligarquias rurais regionais, que tinham
sido excluidas do poder governamental. Estes problemas, agravados pela Primeira Guerra
Mundial, deixou o Brasil envolto em um periodo de crise e carestia.

Com o fim do conflito mundial, houve muitas greves, eclodindo a Revolugéo
dos Tenentes, em 1922, num movimento denominado “Tenentismo”, que perdurou até
1930.

E nesta sociedade conflitante que surge uma ruptura de carater artistico, que
vai culminar na Semana de Arte Moderna, em fevereiro de 1922, em Sao Paulo. Os
modernistas, como Mario de Andrade, Brechet, Tarsila do Amaral, ndo se consideravam
nacionalistas exaltados. Consideravam-se, sim, estudiosos € estudiosas, sem medo de
falar dos males do Brasil.
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A principal heranga dessa primeira fase do Modernismo foi a abertura para a
pesquisa tematica sobre os problemas da realidade brasileira, sem a preocupagéo com a
fiscalizagdo da gramatica e das regras académicas.

Com a sociedade brasileira se desenvolvendo em base urbano-comercial,
exigiam-se novas técnicas de trabalho na formacao de leitores, que vinham tornando-se
instrumentos necessarios a integragdo em tal contexto social. Dos avangos em termos
educacionais no século XX, principalmente em paises mais desenvolvidos da Europa e da
América, o que repercutiu e continuou a ser difundido, nas primeiras décadas deste século
no Brasil, foi o ensino ativo dos escolanovistas.

O marco da segunda crise do capital no Brasil ¢ definido no final da década
de 20 e inicio dos anos 30. Durante estes anos, de 1923 a 1930, o tenentismo vai ganhando
corpo, com uma série de lutas contra as forgas legalistas (fiéis ao governo). Surge a Coluna
Prestes, o Partido Comunista ¢ declarado ilegal e as greves operarias sucedem-se. A
quebra da Bolsa de Valores de Nova York, em 1929, leva inimeros fazendeiros a
bancarrota, pois a cotag¢do do café cai assustadoramente no mercado internacional,
mostrando a crise do sistema capitalista internacional. Nesse tempo, o papel hegemonico
dos Estados Unidos passa por uma crise, quando comegam, juntamente com outros paises
europeus, a se prevenir contra as ideologias socialistas, vitoriosas na Russia. Isto também
atinge o Brasil, que expulsa muitos imigrantes do pais devido a participagdo em movimentos
grevistas.

Destaca-se, ainda, neste periodo, a organizagéo educacional da Igreja Catélica
e acriagdo da Associacdo Brasileira de Educagio (ABE). Em 1929, lan¢a-se a candidatura
de Getulio Vargas para a Presidéncia da Republica. Todos esses fatos mostram a gestacao
da Revolugdo de 30, que foi uma tentativa dos grupos sociais insatisfeitos com o regime
politico da época para reestruturar uma sociedade gasta e cansada do regime politico
vigente.

Contudo, os idealistas da revoluco que, no inicio, tinham aspiragdes liberais-
democraticas, juntam-se a outros grupos para consolidar essa revolugao, grupos estes
heterogéneos e com prerrogativas diferentes, criando, segundo ROMANELLI, “um vazio
de poder”, tornando-se o Estado um 6rgéo que procura balangar as varias tendéncias
existentes, tendo que administrar os interesses de grande parte das oligarquias e a presenga
questionadora das classes populares.

A crise deste periodo exigia praticas de reestruturagdo da sociedade e, por
conseqiiéncia, da educag@o, que passa a ser vista como um canal de ascensio social,
principalmente da classe média. Exigiam-se reformas educacionais nas quais a preocupagao
latente era a expansio do ensino. Tal expansdo ndo queria atingir todo o Brasil, favorecendo,
por conseguinte, o elitismo social e cultural. A sociedade brasileira que lutava por uma
melhora na educacio ndo tinha ainda a preocupagio com o tipo de ensino ministrado, que
continuava dentro de um processo livresco, destituido de contetidos relacionados a
realidade brasileira. Como diz ROMANELLI (1980, p. 103),
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...as novas camadas emergentes viram na escola um instrumento eficaz de
ascensdo social e, sobretudo, na velha escola académica e Unica o
reconhecimento capaz de dar status. Foi pois, em dire¢éo a esta que caminhou
a demanda. Foi por esta escola livresca que elas passaram a lutar. Ndo
evidentemente pelo conteido que proporcionava, que a elas realmente pouco
interessava, mas pela posigdo social a que poderia guinda-las o titulo por ela
conferido. Foi por isso que a expans&o do ensino assumiu, a nosso ver, o aspecto
de uma luta de classes.

Quanto ao processo da leitura, decorrente da acelerada urbanizagdo que se
deu entre o fim do século XIX e comego do século XX, o momento se torna propicio
para a preocupagdo mais acentuada com a formacao do leitor ou leitora e com o tipo de
leitura destinada a esses leitores e leitoras no curso da sua formagao. A auséncia de materiais
de leitura e, principalmente, de livros para as criangas brasileiras causam indignagdes por
parte de alguns segmentos da populaco. Por isto, ficava notoria uma concepgao bastante
comum na época: atribuir importancia ao héabito de ler, tendo em vista a formagéo do
cidaddo e cidada.

No entanto, os inimeros pedidos e sugestdes ndo cairam no vazio, ecoaram
positivamente, pois intelectuais, jornalistas, professores e professoras comegaram a produzir
livros infantis.

Em 1921, Monteiro Lobato publica “Narizinho Arrebitado™, que passou a
ser adotado nas escolas publicas de Sdo Paulo como importante atragfio para a formagao
do leitor e leitora infantil. Isto contribuiu para consagrar Lobato como “Pai da Literatura
Infantil Brasileira”. Um outro marco com relago a esse autor € o inicio do rompimento do
circulo de dependéncia brasileira dos padrdes literarios vindos da Europa.

Justamente nessa década de 30, o Brasil viveu um dos periodos de maior
radicalizagdo politica, em se tratando de questdes educacionais, de sua histéria, com a
disputa dos liberais e dos catdlicos. Os liberais eram os intelectuais que iniciaram a maioria
das reformas educacionais dos anos 20 e que, nos anos 30, publicaram o Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova (1932). Neste Manifesto propunham bases pedagogicas
renovadas e a reformulacdo da politica educacional. Em oposi¢ao, defrontam-se os
catdlicos, defensores da Pedagogia Tradicional. Tal debate surge pela oportunidade que
os mesmos tinham de oferecer sugestoes a nova Constitui¢cdo de 1934, sendo que cada
um deles gostaria de ver suas idéias admitidas e expressas naquele documento.

Nesse contexto, a [greja Catolica aparece vinculada a um ensino classista,
no sentido de privilegiar a classe dominante, e ainda adotando um ensino exclusivamente
académico, além de exigir a volta de certas distingdes, tais como a obrigatoriedade do
ensino religioso nas escolas.

Ja os defensores do escolanovismo, influenciados pelas idéias européias,
posicionavam-se contra o ensino formalista e livresco e acreditavam que do “entusiasmo
pela educagio” (expansio da rede de ensino) se seguiria um “otimismo pedagogico™.
Assim, seriam implantados os principios do “escolanovismo”, embasados no idedrio liberal,
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dentro da proposta curricular nacional (termos em destaque utilizados por ROMANELLI,
1980).

Apesar de todo este conflito, a Constituicdo de 1934 ¢ promulgada,
legitimando o poder de Gettilio Vargas como presidente eleito e apresentando, no bojo de
seus artigos, propostas dos grupos em conflito.

Com as mudangas ocorridas, em termos de teoria educacional e com todos
estes debates, nas primeiras décadas deste século, parece ter havido um grande avango
em termos de leitura em fung¢do do incremento de produgao da ficgdo brasileira, com o
surgimento de obras de Viriato Correa, Malba Tahan, José Lins do Rego e Erico Verissimo,
entre outros.

A fase de Getulio Vargas propiciou o aumento das verbas destinadas a
educacio e, com isto, ampliagdo das unidades escolares. Tais melhorias foram significativas,
contudo, ndo foram ainda suficientes para uma melhoria dos trabalhos escolares em geral,
porque a teoria educacional sustentada nesse periodo em toda a Europa ndo conseguiu
fazer-se consolidar num pais com uma grande defasagem em termos educacionais.

O governo de Getulio Vargas, como ja referido, foi alicercado numa tentativa
de balancar aspira¢des fundamentais em linhas de pensamento e de concepgdes politicas
diferentes, gerando vérias insatisfa¢des. Diante disto, surge a Lei de Seguranga Nacional,
em 1935; greves operarias em todo o Brasil e decretacdo do estado de sitio (1935), além
de prisoes de varios elementos do Partido Comunista, entre eles Prestes e Graciliano
Ramos. Tudo isto acaba com a decretagdo autoritaria do Estado Novo, por Getilio Vargas,
suspendendo os direitos constitucionais e declarando estado de guerra e, posteriormente,
outorgando uma nova constitui¢do de inspiragao fascista, assumindo agora uma forma
totalitaria de governo, como descreve ROMANELLI (1980, p. 51):

O golpe de 1937 determinou finalmente o caminho histérico do Brasil, numa
conjuntura critica. Os objetivos de bem-estar social e do nacionalismo
econémico, muito debatidos no comego daquela época, iriam ser agora
perseguidos sob a tutela autoritaria. O resultado foi um aprofundamento da
dicotomia entre um constitucionalismo estreito, que havia negligenciado as
questdes econdmicas e sociais, € uma preocupacdo com o bem-estar social de
fundo nacionalista inequivocamente antidemocratico.

Durante o governo autoritario de Getulio Vargas (1930 - 1945), a leitura era
considerada ato perigoso e os livros foram fortemente censurados e confiscados. Neste
sentido, ABREU (2000, p. 429) coloca que “em 19 de novembro de 1937, por
determinag¢do do interventor da Bahia, centenas de livros foram incinerados, em frente a
escola de Aprendizes de Marinheiros, sob a acusag@o de propagarem o credo vermelho.
Dentre os autores mais atingidos estavam Jorge Amado e José Lins do Rego.”

Aindano século XX, principalmente apds o término do conflito entre as nagoes
(Segunda Guerra Mundial e a Guerra Fria), assiste-se a um desenvolvimento tecnolégico
e, com isto, um novo aumento do grau de expansao das institui¢cdes escolares, trazendo a
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tona as grandes desigualdades sociais e educacionais. Neste contexto, desapontam e
repercutem varias experiéncias e inovagdes pedagogicas, tais como:

a) Makamenko, de cunho socialista, que primava pelo trabalho, pela
colaboracdo, pela alegria e pela felicidade de todos os homens;

b) Russel — que se colocou entre o liberalismo e o socialismo, defendendo a
concilia¢do do individuo com o cidaddo e cidada;

¢) Pistrak — que, apos a Revolucdo Russa, instituiu uma metodologia
educacional voltada para o trabalho, ou seja, a Escola do Trabalho, na qual educagéo e
trabalho conviviam de forma harmonica e

d) Vygotsky e Piaget — que trouxeram contribui¢des importantes na Psicologia
Moderna para a compreensdo da relagdo desenvolvimento e aprendizagem.

No Brasil, com o fim da Segunda Guerra Mundial e também do Estado Novo,
aliado a pressdo dos organismos internacionais recém-criados, como a UNESCO,
defendendo o langamento de campanhas de alfabetizagdo em paises onde as desigualdades
eram mais acentuadas, € que se comega efetivamente a dar mais alguns passos no sentido
do desenvolvimento educacional.

Ap6s este periodo (1956), manifestou-se, ainda, conflito entre catdlicos
(defensores da Pedagogia Tradicional - A.E.C.) e os liberais (defensores do escolanovismo
- A.B.E.). Segundo alguns estudiosos e estudiosas, entre eles BUFFA (1979), tal conflito
fez brotar novamente uma grande discussao em torno da necessidade de se ter um sistema
educacional a luz dos principios culturais e sociais da época.

Dai resultam posigdes, até certo ponto, conservadoras, pois, na mesma medida
que se podia acusar a Igreja de “conservadorismo exacerbado”, acaba-se por voltar a
fatos pedagogicos do passado, mostrando, ainda, imaturidade na questdo educacional.
Todo este conflito serviu para mostrar que os conflitos ideologicos presentes eram, na
verdade, antagonismos de classe, que serviram para desviar a atengdo para os problemas
concretos da educacdo brasileira, pois distanciaram ainda mais as propaladas idéias
pedagdgicas dos fatos pedagogicos que se evidenciavam naquele momento.

Contudo, vale salientar que este periodo ndo se configurou como a base de
estagnacdo, pois houve intensas manifesta¢des populares, buscando o resgate na educacio.
Neste espirito, muitas campanhas foram langadas. Algumas figuras de educadores e
educadoras se destacam, como o professor Lourengo Filho, que muito contribuiu para as
campanhas nacionais de Educagéo para Jovens e Adultos e, como o grande expoente das
campanhas contra o analfabetismo, o professor Paulo Freire, cujo pensamento influenciou
muitos educadores e educadoras em todas as regides do pais, apontando para a necessidade
de transformag@o da realidade opressora, com a exigéncia de trabalhos educativos,
realizados com os oprimidos e oprimidas, no processo de sua organizagao.

Contudo, duraram pouco essas manifestacdes, pois o golpe de Estado de
1964 silenciaria esse trabalho, que trazia uma estrutura tedrica e pratica fascinante, mas
que ndo era apropriada aos interesses do capital monopolista estatal (neocapitalismo).
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No Brasil, em decorréncia do Golpe Militar de 1964, o terror € as severas
puni¢des atingiram também a rede educacional, provocando grandes conflitos e repressdes.
Situagdes conflituosas semelhantes as de 1930 aparecem em 1960, com o apego a
competéncia técnica, cuja exigéncia indispensavel para o desenvolvimento passa a ser
planejamento. A acusacdo que se fazia era a de incompeténcia técnica de planejar situagdes
sociais desejadas. Diante disto, a discriminagdo de muitas mazelas na area educacional foi
divulgada, iniciando um processo ideoldgico para explicar, em grande parte, a
responsabilidade por estar o Brasil na relagio das nagdes subdesenvolvidas. Os professores
e professoras passam a ser acusados por esse processo e comegam a assumir a culpa
pelos problemas educacionais e sociais. Esse foi um momento propicio para que se
introduzisse o acordo MEC/USAID, que tinha carater ideologico, mas que néo foi aceito
por muitos intelectuais e estudantes.

No que se refere a formagao de leitores ¢ leitoras, foi dada énfase ao papel
da alfabetizagdo, mesmo que se restringindo a um ensino muito técnico. Houve muita
censura no tipo de leitura a ser difundida no pais. Posteriormente, na década de 1960,
comeca a multiplicagdo de institui¢des e programas voltados para o fomento da leitura. E
por essa época que nascem instituigdes como a Fundacdo do Livro Escolar (1966) e a
Fundag¢@o Nacional do Livro Infantil e Juvenil (1968).

Essa mobilizagéo do Estado apoiando entidades envolvidas com livros e leitura
correspondeu ao plano da iniciativa privada de conseguir investimentos de grandes capitais
em literatura infantil ¢ em material de leitura. O reflexo desta nova situacéo traduziu-se no
desenvolvimento de um comércio especializado, incentivando, nos grandes centros, a
abertura de livrarias organizadas em fung¢o do publico infantil e atraiu para o trabalho
com livros para criangas um grande nimero de artistas graficos consagrados.

Contudo, a terceira crise do capital, iniciada a partir de 1970, exigiu um
padrdo de acumulag@o a nivel internacional e transformagdes no modo de producdo, bem
como novas formas de comportamento em todos os niveis. A relagdo linear entre escola e
desenvolvimento ja ndo é aceita, mas, mesmo assim, a relagdo entre crise econdmica e
novas exigéncias educacionais continua e existir. Com o avango desta crise, tornou-se
explicita a realidade social, trazendo novas exigéncias para a educacao, fortalecendo o
compromisso com a cidadania, com o social e com a modernidade competitiva das
industrias brasileiras no mercado internacional.

No final do século XX, a sociedade brasileira aparece refletida em muitos
conflitos, entre eles, os de ordem educacional, gerando um sentimento de “perplexidade”
em relag@o ao processo ensino-aprendizagem. Nesse momento de transi¢do, aparecem,
por um lado, reflexdes ainda muito soltas e desarticuladas e, em contrapartida, algumas
idéias de carater sistematico e inovador no estudo do desenvolvimento do homem e da
mulher na vida atual, ou seja, as formas de relagdes que 0 homem e a mulher mantém com
os outros homens/mulheres na sociedade.

Nas institui¢des escolares, constata-se a preocupag@o com o processo de
formagdo do leitor e da leitora, alicergada numa concepcio de linguagem interacionista. O
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sentido de leitura, nesta perspectiva, ndo € algo pronto, acabado no texto, mas processo

de interacdo autor(a)-texto-leitor(a). Este processo de interacdo que deve ocorrer em

sala de aula ¢ um dos indicios do fortalecimento do leitor(a), porém é necessario estabelecer

qualidades de relagdes que favorecem o apego a leitura em situagdes intra e extra-escolares.
Segundo EVANGELISTA (1998, p. 81), citando SMOLKA:

Sem saber, sem querer, com suas praticas de leitura, uns sujeitos certamente
influirdo na formacg&o de outros. Assim constata Smolka (1989, p. 34), quando
diz que “como se 1€, para que se 1€, o que se pode e ndo se pode ler, quem 1€,
quem sabe, quem pode aprender, sdo procedimentos implicitos, ndo ensinados,
mas internalizados no jogo das rela¢des interpessoais”, considerando-se que a
histdria dos leitores e leitoras de qualquer idade é continuamente marcada pelas
oportunidades de intengcdo com materiais escritos e com outros sujeitos.

Além disso, neste final de século, o mundo se depara com uma Revolugio
Tecnologica, na qual o texto eletronico se faz presente e nos remete a um novo tipo de
leitor e leitora e a outras praticas de leitura. A histéria da escrita do livro permite este
entendimento. Segundo MARQUILHAS (1999, p. 47) (...) a histdria da escrita do livro
tem a vantagem de fazer perceber que, por complexo que seja o fendmeno da leitura, ele
ndo pode ser visto de infinitas maneiras. Hd modelos de leituras, praticas e competéncias
varias, mas as experiéncias de cada individuo seguem normas partilhadas por muitos dentro
da mesma comunidade. Também as caracteristicas graficas do suporte do texto nos abrem
hipéteses infinitas de leitura. E mesmo outras caracteristicas que aqui ndo vimos, como a
do formato que passou do rolo de papiro ao codex de pergaminho, do grande in-f6lio ao
livro de notas portatil, do livro encadernado a folha volante, com oragdes, autos dramaticos
ou cartilhas com o catecismo e 0 ABC, o formato determina diferentes experiéncias de
leitura.

Sendo assim, visualiza-se a perspectiva da universalidade e da interatividade
propiciadas pelo texto eletronico. CHARTIER (1998) coloca que teremos muito espaco
para o livro, que ele ndo morrera, porque ndo ha espaco para o texto eletronico, por
exemplo, na cama—ndo nos deitamos com o computador e ndo podemos leva-lo a todos
os lugares. Mesmo assim, a revolugao tecnologica é uma realidade e ela faz-nos refletir
sobre o carater de disseminacdo universal e a segregagao, a interacdo e o estar sozinho
frente a um computador.

Esta dimensao do texto eletronico € captada por CHARTIER (1998, p. 146)
ao afirmar que

... s80 as mais poderosas dentre as empresas de multimidia que determinam a
oferta de informag@o. Sendo assim, o futuro da revolugdo do texto eletrénico
poderia ser — podera ser, eu espero — a encarna¢do do Projeto das Luzes, ou
entdo um futuro de isolamentos e de solipsismos. Ir-se-a ainda mais longe na
concentragio, isto €, no monopdlio exercido sobre informagéo e o patrimdnio
textual que, alias, anda junto com as dominagdes lingiiisticas ou as imposi¢des

80



ideologicas? Ou entdo, sendo a técnica tdo flexivel quanto pode ser forte,
conseguir-se-a propiciar a possibilidade de interveng&o no debate publico aqueles
mesmos que, no mundo do impresso, ndo podiam fazé-lo? Eis ai um desafio
maior de nosso presente.

A transmissdo eletronica faz com que aqueles que tém acesso a ela vengam
outra limita¢do que muitos europeus tentaram vencer antes, possibilitando a reunido, num
dado lugar, de uma biblioteca universal. Segundo ABREU (2000, p. 28), “as técnicas
eletronicas anulam disting¢do a até agora imperativa entre o lugar do texto e o lugar do
leitor”. Ou seja, colocar no computador todos os textos escritos até hoje cria muitas
possibilidades, mas, por outro lado, seria também violéncia separa-los do seu meio original
de publicago.

Portanto, continua sendo importante a fungdo das bibliotecas, ou seja,
colecionar e proteger essa heranga da cultura escrita, e cabe aos editores encontrar
equilibrio entre as diferentes maneiras de apresentacdo de um texto.

ABREU (2000, p. 31) alerta que “nesse sentido o novo mundo eletronico
ndo significa a morte da impressdo. Mas temos também de lembrar que somente
preservando o entendimento da cultura impressa poderemos saborear completamente a
felicidade extravagante, prometida pelas inovagdes tecnoldgicas.”

A leitura ndo € passiva ao mundo em que estd inserida, é criada e responde
de maneira diversificada as varia¢des de tempo e local, gerando sempre praticas diferentes
de leituras, de acordo com o contexto de cada época.
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