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Resumo: Neste artigo, num primeiro momento, serdo apresentadas algumas
teorias acerca da leitura na escola e fora da escola. Numa segunda parte,
sera exposto como se procedeu a coleta dos relatos sobre a histdria de leitura
de académicos do Curso de Letras e do Curso de Pedagogia do Campus de
Irati/Unicentro, num total de 100 (cem) alunos. Apds tecer reflexdes a respeito
do corpus, delimitou-se um estudo dos relatos dos alunos que resultaram em
trés momentos: a leitura antes da escola; a leitura na escola e a leitura como
compromisso. Os trés momentos foram contextualizados, aliando-os a teorias
de SILVA (1986), ORLANDI (1991), CITELLI (1994), GERALDI (1999)
e outros estudiosos da leitura. Diante das abordagens feitas, pode-se
argumentar que poucos estudantes tiveram envolvimento com a leitura antes
do ingresso na escola; outros, somente ao ingressarem na escola e, um minimo,
vé a leitura como compromisso.
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Abstract: Firstly, this paper considers theories of reading inside and outside
school. Secondly, it is explained how data collection about the “history of
reading” among 100 students of Letters and Pedagogy from the Irati Campus
of Unicentro, in Parana, was done. After reflecting upon the data, the study of
the information provided by the interviewed subjects was narrowed to three
different situations: reading before they started school, reading at school and
reading as a commitment. The three situations were then studied in the light of
theories by SILVA (1986), ORLANDI (1991), CITELLI (1994), GERALDI
(1999) and other scholars who have approached reading. The results indicate
that just a few students were involved with reading before entering school,
while others only began reading at school and very few are committed to
reading.
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Consideracoes iniciais

Pelo fato de estar atuando no ensino de lingua materna junto a alunos da
Graduacdo do Curso de Letras e de Pedagogia do Campus de Irati/Unicentro, optei por
investigar algumas concepgdes sobre a historia de leitura dos leitores das trés turmas
dos referidos cursos, abordando o assunto leitura, o que vem sendo amplamente discutido
na graduagdo e pos-graduagdo.

O trabalho teve como objetivo coletar alguns elementos que constituem a
historia de leitura desses estudantes. Considerando a delimitago do estudo, dirigi a coleta
dos dados, estabelecendo as seguintes questdes: a) como se deu a pratica de leitura; b)
quais foram as passagens marcantes no processo de aprendizagem da leitura; ¢) qual seria
a defini¢do de leitura, hoje, e d) qual a importancia da leitura para se viver em sociedade.

Assim, graduandos do Curso de Pedagogia (25 alunos) e do Curso de Letras
(38 alunos do 2° Ano e 37 alunos do 4° Ano), do Campus de Irati/Unicentro, perfazendo
um total de 100 alunos, relataram através de textos escritos suas “historias como leitores”,
observando os itens a eles apresentados como roteiro € sem a preocupacdo de se
identificarem, durante as aulas de Lingua Portuguesa e Metodologia do Ensino da Lingua
Portuguesa. As turmas sdo bastante heterogéneas, desde o aspecto idade (entre 18 —45
anos) até os aspectos culturais, religiosos, €tnicos, sociais, regionais € econdmicos.

Os relatos permitiram destacar trés situacdes em especial: a leitura antes do
ingresso na escola, o espago escolar na formagdo do leitor e a leitura como
compromisso e responsabilidade. E, como a historia da leitura no Brasil esta se instituindo
como disciplina recente, ndo se pode ignorar que os pesquisadores da questdo t€ém como
tarefa a reconstrugéo, em suas diferencas e singularidades, das diversas maneiras de ler.
Entdo, o sucesso de estudos deste género depende, também, da compreensao que esta
historia pode ser reconstruida através do encontro do mundo do texto com o mundo do
leitor.

Assim, os relatos dos estudantes dos Cursos de Letras e de Pedagogia da
Unicentro/Irati permitem esta confrontagdo, uma vez que sdo “falas” e, por isto, podem
possibilitar o desvelamento do “mundo do leitor” e do “mundo do texto™.

CHARTIER (1998, p. 6) afirma que reconstruir, em suas dimensdes histdricas,
um processo como esse, exige considerar que suas significagdes dependem das formas e
das circunstancias por meio das quais os textos sdo recebidos e apropriados por seus
leitores, pois “...toda historia das praticas de leitura €, portanto, necessariamente uma
histéria dos objetos escritos e das palavras leitoras.”
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A leitura antes do ingresso na escola

O termo leitura é polissémico, segundo seus estudiosos. Em sua acepgao
mais ampla, pode ser entendida como uma atividade de atribui¢do de sentidos. Pode
significar também concepgdo. E neste sentido que é usado o termo quando se diz leitura
de mundo. Junto a palavra leitura ha uma relagdo com a nogao de ideologia. Ambas as
palavras sdo cheias de meandros porque elas esbarram na questéo de valores, visdo de
mundo ou cosmovisao, histdria de vida, so para citar algumas implicag¢des. No sentido
mais restrito, académico, leitura significa “a constru¢do de um aparato teérico e metodoldgico
de aproximagao de um texto”: sdo as varias leituras de Geraldi; as possiveis leituras de um
texto de Platdo, etc. (ORLANDI, 1991, p.7).

Entdo, o relato ... sempre tive contato com livros, mesmo antes de ingressar
naescola...” (2° Ano/Letras) possibilita comegar uma reflexdo sobre a leitura antes de o
leitor iniciar o processo de escolarizagdo.

No relato acima, podemos perceber uma concepgao erronea do espago de
aprendizado da leitura; apesar de afirmar que sempre teve contato com livros, aparece a
expressdo “mesmo antes de ingressar na escola”, na qual esta subjacente que € na escola
o lugar dos livros ¢ leitores, o que pode ser confirmado em outros relatos:

“... sempre tive incentivos a leitura em minha casa, mesmo antes de entrar na
escola...” (3° Ano de Pedagogia)

“... comecei a ler em casa, minha mae me ensinava antes de ingressar na
escola...” (2° Ano de Letras)

Como se da a leitura antes e fora da escola?

Varias sdo as fontes para o aprendizado da leitura. A primeira é o ambiente
familiar. Esse aprendizado, na escola, respeitado e tratado pelo professor, sera o ponto de
partida para um enriquecimento cada vez maior do leitor. Muitas vezes, o aluno ¢
considerado como alguém raso de conhecimentos, como um zero. No entanto, o aluno ja
traz uma bagagem prévia que pode ser utilizada no ato de ler na escola. A imagem do
aluno zero abandonada acarreta uma mudang¢a importante na relagdo professor-aluno-
objeto de estudo e o aluno passa a se constituir como sujeito da aprendizagem, rompendo,
assim, com os modelos autoritarios de ensino.

O espaco escolar na formacio do leitor

Para iniciar esta discussao, ¢ importante resgatar SILVA (1986, p. 9), que
afirma ser o vinculo escola e leitura tdo ébvio que as vezes se torna até indiscutivel entre
nds. Mas, entre os relatos coletados, essa relagdo emergiu:

“... minha histdria como leitora iniciou-se quando ingressei na escola...” (3°
Ano de Pedagogia)

“... quando ingressei na escola ndo havia livros de historias, apenas as
cartilhas...” (4° Ano de Letras)
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“...aminha pratica como leitora ndo vem desde a infancia. Meu primeiro
contato com livros foi na escola...” (2° Ano de Letras)

“...naescola a leitura era diferente, ndo era tdo prazerosa quanto em casa,
tenho dificuldades até hoje...” (3° Ano de Pedagogia)

““...meu primeiro contato com os livros foi na escola e foi bastante dificil...”
(2° Ano de Letras)

Diante dos relatos acima, podemos perceber a influéncia do papel da escola
na constitui¢do da historia de leitura desses alunos. Talvez a forte influéncia da escola nos
relatos apareca por representar aos alunos a instancia mais imediata, visivel e concreta
dos caminhos e descaminhos tragados em sala de aula. As dificuldades, em grande parte,
ndo vém, as vezes, das limita¢oes fisicas dos alunos, mas surgem devido ao encaminhamento
daleitura em sala de aula.

Em relagdo a escola, ORLANDI (1991) afirma que para resolver a questdo
da leitura se propdem técnicas que déem conta, em algumas horas semanais, dessa
propalada incapacidade. SILVA (1986, p. 52) complementa essa afirmac?o, acrescentando
que: “atualmente, a leitura ideal do professor esta amarrada aquilo que ¢ fornecido pelo
livro didatico. Ou seja, o professor orienta-se por aquilo que € fornecido, pronto-a-mao,
no livro de respostas do livro didatico. A autoridade imediata nesse caso é o autor do livro
didatico adotado.”

Considerando que todo leitor tem sua historia de leitura, como ele deve ler?
Conforme o autor do livro didatico? E preciso conceber o ato de ler como uma atividade
que inclui varias a¢des que devem ser coordenadas entre si. A leitura ndo € uma questao
de tudo ou nada. Vai além. E uma questio de natureza, de condi¢des, de modos de
relacdo, de trabalho, de produgdo de sentidos, em sintese, ¢ uma questdo de historicidade.
O melhor que a escola pode oferecer aos alunos, a grande heranca da Educacéo, €, sem
duvida, a leitura, que € o prolongamento da escola na vida do aluno, pois muitos, no seu
dia-a-dia, mais I€éem do que escrevem. A escola deve levar em considerac¢@o a importancia
do conhecimento da leitura, nas mais variadas areas, para a vida do aluno em sociedade.

A leitura como compromisso e responsabilidade

Com o passar dos anos escolares, surgem na vida do aluno algumas exigéncias
que devem corresponder a um desempenho cada vez melhor, mais expressividade, mais
criticidade, mais responsabilidade e compromisso. SILVA (1986, p. 57) revela que em
pesquisa realizada com alunos das escolas de Campinas, do primeiro e segundo graus,
estes justificam a importancia e a necessidade de ler com argumentos de vida pratica e
social do mundo do trabalho. E ndo ha como fugir dessas consideragdes, afinal, ler é uma
forma de participar dos circuitos da sociedade moderna e letrada, ao que vem reforgar os
relatos abaixo:
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“...aleitura é muito importante, pois desenvolve a capacidade de pensamento,
tornando a pessoa mais critica a respeito do mundo, da sociedade em que vive...” (4° Ano
de Letras)

“...avida em sociedade exige isso de nds. Se ndo lermos, outros com certeza
vao ler. E num mundo globalizado ndo podemos ficar desinformados 8 margem de tudo...”
(3° Ano de Pedagogia)

“...quem ndo I€ esta excluido do convivio social. Quem 1€ entende, vé,
participa, critica, opina, decide...” (3° Ano de Pedagogia)

“...acredito que para a sociedade ¢ fundamental a leitura, para promover o
progresso intelectual, ampliago da visdo de mundo e do saber...” (4° Ano de Letras)

No relato abaixo, o ideal seria manter, junto a experiéncia da leitura dos
textos escritos, experiéncias de leituras das imagens dos filmes e da televisdo.

“...confesso que sempre gostei de ler, pois muitas vezes, deixo de assistira
um filme em troca da leitura de bons livros...” (4° Ano de Letras)

O desafio da leitura é um desafio de democracia e de cidadania, da constitui¢do
do aluno cidadao/leitor, e isso ultrapassa amplamente as paredes da escola, mas a escola
¢ uma etapa importantissima. A leitura é também uma chave para a integraco politica do
ser humano, no sentido grego do termo, a integracdo a polis, aos codigos de discusso da
comunidade politica. A leitura e a escrita constituem um carater publico para o individuo.

Uma leitura complexa do mundo ndo pode prescindir da leitura da palavra,
tarefa fundamental da escola:

Por razdes que ndo precisam ser aqui lembradas, é a palavra o centro da
preocupacdo da educagdo escolar. E ndo poderia ser diferente. Afinal, vivemos
em uma civilizagdo logocéntrica; organizamos nosso sistema mental, nossas
formas de relagdes contratuais, os movimentos linguagem/pensamento, para
indicarmos alguns casos, em torno da palavra. Domina-la enquanto leitura e
escrita tem sido uma questdo sempre presente em nossa cultura, além de um
permanente desafio ao trabalho dos educadores. Exatamente por isso, os
problemas de proficiéncia lingiiistica tém ocupado boa parte das discussdes
acerca do rendimento escolar. E verdade que, sendo a escola o lugar do exercicio
sistematico da linguagem verbal, o ensino da leitura e da escrita passou a ser
praticamente sua exclusiva atribui¢éo. Deve-se considerar, porém, que reduzir
a leitura a escola é algo limitado, mesmo porque ler implica o desenvolvimento
de certas experiéncias que ndo estdo necessariamente na escola e que podem
ser processadas, inclusive, fora dela. (CITELLI, 1994, p. 47).

Podemos ter uma classe de alunos ja alfabetizados, mas isso ndo significa
que integrem o recurso a leitura e escrita na sua maneira de ser e estar no mundo, na sua
maneira de pensar e agir. Ser alfabetizado pode significar apenas que estes alunos Iéem
mecanicamente o que lhes cai pela frente: propagandas, antincios, placas na rua, trechos
do livro didatico, avisos, exercicios passados pelo professor etc. Ou seja, eles sdo
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“atingidos” pelas coisas escritas, mas pouco interagem com elas. De todo modo, a maior
parte dos individuos hoje em dia sabe mais do mundo através da televisdo e do radio,
especialmente, frente aos quais habituamo-nos a ter uma atitude receptiva e acritica.

Hoje, a leitura do livro ndo tem mais o monopdlio do acesso a informagao e
as praticas de leitura sdo, em geral, extensivas, mais utilitarias e menos literarias. Hoje,
lemos para trabalhar, para nos informar, para nos orientar etc. Se, por um lado, temos
essa pratica extensiva e cotidiana de leitura realizada por um grande ntimero de individuos
na sociedade, temos dificuldades na leitura continua, intensiva, leitura de um livro do inicio
ao fim, leitura de cole¢Ges e de grandes obras. A leitura dos jovens se inscreve, em geral,
na descontinuidade e na fragmentagdo: leitura da resposta certa, do aviso no quadro, do
questionario, do bilhete do professor, da propaganda, do cartaz etc, o que pode ser
ilustrado pelo relato:

““...hoje leio muito por obrigagdo, as vezes por responsabilidade...” (3° Ano
de Pedagogia)

r

E necessario ter claro que desenvolver uma competéncia para a leitura (da
palavra) implica contribuir no sentido da formagao de um cidaddo mais pleno,
que possa, criticamente, se assenhorear de um mecanismo tradicionalmente
utilizado pela classe dominante. Tomar posse da palavra ndo para refazer o
circuito da discriminagdo, mas para forgar espagos de libertacdo. (CITELLI,
1994, p. 50).

As praticas de leitura variaram muito ao longo do tempo e, inclusive, nem
sempre leitura e escrita foram habilidades coincidentes:

Até bem entrado o século XIX, era bastante usual saber ler e ndo escrever, em
especial entre as mulheres. As duas aprendizagens ndo eram simultineas, mas
sucessivas. A segunda exigia mais tempo e dinheiro que a primeira. Escrever,
além disso, era considerado, para o sexo feminino, uma atividade moralmente
mais perigosa. Havia, pois, muitos alfabetizados que podiam receber mensagens
escritas, ler textos elaborados por outros, mas ndo comunicar-se por escrito,
produzir textos. (FRAGO, 1993, p.15).

Ao analisar as diferentes trajetorias de leitura, o aluno podera perceber uma
associagdo positiva entre “ser um bom leitor” e “ter acesso a posig¢des de sucesso
profissional e pessoal na vida”. Dominar a habilidade da leitura é muito valorizado
socialmente, mas ¢ importante discutir com os alunos a importancia da capacidade de
leitura no sentido da construc¢do da autonomia individual e coletiva. Ou seja, vincular a
leitura com a discussdo da construcgéo da cidadania.

Uma leitura chama o uso de outras fontes de informacao, de outras leituras,
possibilitando a articulagdo de todas as disciplinas da escola. Uma leitura remete a diferentes

122



fontes de conhecimentos, da historia a matematica. Nesse sentido, leitura e escrita sdo
tarefas fundamentais da escola e, portanto, de todas as disciplinas. Estudar € ler e escrever.

Admita-se, portanto, que ler envolve, de um lado, uma competéncia especifica
— que pode ser dada pela escola quando se trata do dominio do codigo escrito —
e, de outro, uma convivéncia com as complexas instancias da sociedade global.
Arigor, quando se trata de ler um texto escrito, essas duas variaveis se cruzam
num elemento especifico dado pelo signo verbal impresso. (CITELLI, 1994, p.
48).

Consideracgoes finais

Dos 100 (cem) textos escritos em que os académicos relataram suas “historias
de leituras”, somente 43 (quarenta e trés) relatos foram diversificados e, portanto,
selecionados para se proceder ao presente estudo. Dos 57 (cinqiienta e sete) textos
restantes, em 39 (trinta e nove) os alunos relataram que ndo sabiam explicar como o
processo de leitura ocorreu em suas vidas e 18 (dezoito) alunos relataram que nio tinham
nada de interessante a contar.

Diante do exposto, percebeu-se que os alunos nio despertaram para a
importancia da leitura na vida pessoal, profissional, politica e social, pois, pelo nivel de
escolaridade em que se encontram, deixaram a desejar em seus relatos.

As consideragdes tedricas a respeito da leitura vém ao encontro do que se
pode observar nos relatos dos alunos: o estimulo a leitura sendo objeto de preocupagéo e
de discussdo no ambito escolar estd aquém do objetivo que se almeja: ver alunos dominando
as habilidades especificas de leitura, ultrapassar a simples decodificag@o e, sim, atribuir
sentido ao que decodificou e compreender o que leu, analisando e se posicionando
criticamente.

Sabemos que essas discussdes ha tempo sdo e estdo embutidas no discurso
escolar. No entanto, essa expectativa de mudanga se construird a partir de procedimentos
que, embora tenham sido validos até hoje, tendem a se desconstruir, e isso ocorrera a
medida que os sujeitos envolvidos (professor-aluno-escola) desvinculem-se dos “modelos™,
das “receitas” e assumam uma pratica pedagogica em que as teorias e praticas fomentem
a produg¢do de novos conhecimentos, visando a transformagao da realidade social e
académica.
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