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Resumo: O presente estudo é resultado de vivénciasteorico- préticasda
pesquisadora na é&rea da Educacéo Especia e traz como objetivo o
guestionamento das condi¢fes educacionais of erecidas as pessoas com
necessi dades especiaisno vestibular. Trata-se de umaandlise de questdes,
predominantemente de matemética, contidas em edi¢des recentes deum
concurso vestibular de uma universidade publica do Estado do Parana,
guestdes essas respondidas por pessoas cegas. Atualmente, 0 ensino na
escolarealiza-se namaioriadas vezes de formaabstrata, desvinculadada
redlidade, jAque descons deraconceitospréviosque osa unostrazem, citando
como exempl o, aeducacdo matemética. Essasituaco seacentuaquando se
tratade al uno deficientevisual, especia mente no momento em queelepresta
ovestibular, estapor suavez configura- secomo umagrandebarreiraem sua
trgjetoria escolar. A andise foi fundamentada em Vygotsky, Piaget e
D’Ambrésio. Foi possivel observar que mudangas devem ocorrer
concretamente no s stemaeducaciona, poiséimportante eurgente considerar
adiversidade, paraque se efetive apoliticadainclusdo. Hanecessidade de
diferentes enfoques naeducagdo como um todo, essencial mente no quediz
respeito ao vestibular, umavez que esse € um processo sel etivo necessario
dentro da atual conjuntura, e que, portanto deve consider a urgéncia da
ressignificacéo de contelidos naabordagem educativa.
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Abstract: Thestudy isaresult of thetheoretical practical experiencesof the
researcher inthefield of specia education. It amsat questioning theeducationa
conditionsthat are offered to peoplewith specia needsduring theuniversity
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entrance examination (Vestibular). Thisstudy analyses M athematicstasks,
applied to blind people, in thelast i ssues of the entrance examination of a
public univergity inthe state of Paran&. Nowadays, in most cases, theteaching
inschoolsisdevel oped in an abstract mode, disentailed from reality and not
taking into account the students’ previous knowledge, as for instance,
mathematical education. Such Stuation aggravateswhen visualy handicapped
students have to take entrance examinationswhich configureasabarrier in
thestudent’sschool devel opment. Theanalysisisbased on Vygotsky, Piaget,
and D’ Ambosio. It was possible to observe that changes should occur
concretely intheeducationa system, considering thediversity, accomplishing
apoliceof socia inclusion. Thisstudy suggeststhat thereisthe need to have
different focusesin Education asawhole, essentidly concerning theuniversity
entrance examination, which isanecessary selective process, what, inturn,
leadsto the necessity to resignify the contentsin the educational context.

Key-words: Education; university entrance examination; blind people;
indugon

Vive-se um momento histérico no cenério educacional em que despontam
politicas sobreinclusdo. Pessoas com necess dades especial s estdo tendo aoportunidade
defreguentar aescolapublica, de concluir o ensino fundamental, médio e, em muitos
Casos, ingressar no ensino superior, gpesar dasdificuldades do atua sistemaeducaciond.

Nos ultimos anos, aoportunidade de fazer parte de bancas especiais para
0 atendimento avestibulandos com necessidades especiais, dentre el es, pessoas cegas,
possibilitou observar certas peculiaridades. Apesar de as provas para0s cegos serem
adaptadas ao braille, em muitas situagdes, atuou-se como ledores® porque, mesmo o
cego podendo usufruir do acréscimo de 50% no tempo pararealizagdo das provas,
esse tempo acaba sendo insuficiente pois, ao contrario daleituravisual, aleiturado
codigo braille émaislenta, jaque o tato forneceinformagtes segmentadas: descodifica
seletrapor letraparaformar umapalavra, palavrapor palavraparaformar umafrasee
assim sucessvamente.

Ultimamente, o vestibular apresenta caracteristicavocacionada, agrupando
oscursospor areas de conhecimentos afins, 0 que, de certaforma, tornou- o maisacessivel
as pessoas com necessi dades especiais. No entanto, observamos umacertapreocupacéo
com relacdo as disciplinas comuns atodos 0s cursos, como por exemplo, aMatematica.
Estaéalvo de muitas preocupactes por setratar dadisciplinaque apresentaexpressivo
indice de baixo rendimento escolar. Com os resultados apresentados, (adisciplinaem
questdo pode ser considerada) excludente, em tempos que muito sefaladeinclusdo.

* Termo utilizado para nomear pessoas que |éem para cegos.
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L evando em consideracdo os muitos aspectos que envolvem adisciplina,
sabe- se que ndo sdo somente os cegos que encontram dificul dades para resolver as
questdes de matemeéti ca propostas nos vestibul ares. Voltando atrgetériaescolar do auno,
gue antecede 0 vestibular, observamos que 0 ensino daMatemati canas escolasaindaé
extremamente conteudi sta, mesmo havendo a guns professores que buscam diferentes
aternativasemetodol ogiasparao ensino dessadisciplina.

Muitos professores, aindaque saibam (reconhecam) ainutilidade de alguns
contelidos da escola navida prética dos alunos, permanecem insi stentes nas mesmas
posturas, como, por exempl o, 0 chavéo usado: “ aprendam porque maistarde vocésvao
precisar...” Segundo D’ Ambrésio, “nédo € de se estranhar que o rendimento estejacada
vez mais baixo em todos os nivels. Os alunos ndo podem aglientar coisas obsoletas e
inGteis, além de desinteressantes paramuitos.” (1996, p. 59).

Vygotsky (1987), orientaque o conceito éformado atravésdamediacéo de
outras pessoas e se daatrelado a histériado individuo. Em nossas escolas, os alunos
muitas vezes ndo tém a oportunidade de construir seus conceitos. Os professores, ndo
atuando como mediadoresdo conhecimento, entregam formul as prontasead gunsexemplos
aserem seguidos naextensalista de exercicios propostos. 1sso tudo vai deixando os
adunosinsatisfeitose, muitasvezes, leva-osarepudiar algumas areas de conheci mento por
sentirem-seincapazes de compreendé-las.

Diversas s80 as posturas dos professores que |ecionam em escolas com
turmas de alunos cegos inclusos. Em muitos casos, esses alunos sdo motivos de
preocupacéo, de desafio, deinsegurancae até mesmo de contrariedade ainclusdo. Muitos
professores, apesar de se manifestarem favoraveisaestapolitica, deparam- secom as
barreiras do desconhecimento, do despreparo, enfrentam sal as de aula superlotadas,
desmotivacao financeira, faltade apoio, deformagao, deinformagso, etc. E com todas
essasdificuldades que 0 auno cego chegaao vestibular, momento em que competeauma
vaga com centenas de pessoas, em desvantagem, devido asualimitacéo visual. A ele
cabe, ainda, realizar asmesmas provas, com asmesmas questdes, el aboradas por pessoas
gue tém umavisdo formadanahomogeneidade, ndo nadiversidade, pessoas que ainda
acreditam quetodossdo iguals, que negam adiversidade.

Diante desse quadro, tomou-se como obj eto de andlise algumas questbes
dos ultimos vestibul ares, predominantemente voltadas a M atemética, realizados pela
Universidade Estadual do Centro-Oeste— UNICENTRO, em Guarapuava(PR), em que
alunos cegosforam submetidos as mesmas provas que agrande mai oriados alunos com
visdonormdl.

Questéo n° 36, p. 18, Prova de Matemética - Vestibular de Primavera -
UNICENTRO —2000:

37



Na figura acima, as retas r e t sdo perpendiculares e A=(2, 0).
As equagbes dareta r e daretaque é paralelaa t e passa pela

origem s&o, respectivamente, iguais a
A) 3x—J§y+J§:0 e y=J§x
B) V3x-3y+6y3=0 e y=-43x
C) 3x-3y-6J3=0 e By=-x
D) 3x-3y+y3=0 e +3y=x

E) 3x-3y+6/3=0 e y=-3x

MAT-18

A adaptacdo destaquestéo, ao braille, trouxe 0 seguinte enunciado:

“Considere o diagrama cartesiano em que as retas r e t sdo
per pendiculares e seinterceptamno eixo OY, acima do eixo OX. Aretat corta OX no
ponto A=(2,0) e faz angulo de 120° com o eixo OX. As equacdes daretar e da reta
gue éparalelaat e passa pela origemsdo...”

Cabedestacar que naprovaem braille o grafico € substituido pelasentenca
descrita. A questdo foi sel ecionada por apresentar umaadaptacdo bastante complexae
abgtrata, poiso cego, além dos conhecimentos sobre GeometriaAnalitica, necessitaainda
construir tal gréfico mentalmente, apartir dadescricéo acima.

Essamesmadescricdo foi mostradaaal guns professores que estudaram ou
concluiram o Curso de Matematica. Foi-lhes solicitado que esbocassem o gréfico, sem
terem conhecimento agquele impresso atinta. Nenhum deles conseguiu chegar aum
semel hante; ou mesmo que se aproximasse do proposto. Questiona-se entdo: como &
possivel aum cego, esbocar tal grafico eresolver tal questéo?

Questdo n° 1, Prova de Matematica - Vestibular de Primavera -
UNICENTRO —2000:
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Quest&o 1

O gréfico cartesiano que melhor representa a relagio bindria
S={{x, )eRXR;[x|<3 e |y|21}é

\) 'y D) +

H

E) 'S

3

Essaquestéo foi selecionadapor apresentar outraformade adaptacéo para
0 cego em Braille, com osgréficos adaptadosem relevo. Visua mente, tem-seanogdo da
totalidade dos gréficos, no entanto, como citado anteriormente, o tato forneceinformagtes
segmentadas e, tratando-se de umarepresentacao gréfica, que sentido faz parao cego?

Questdo n°5, Provade Geografia- Vestibular de Verdo - UNICENTRO —
2004:

e BT Rt ()

tallenen plviSiIL G (M)
A npélise dos graficos e o0s conhecimentos sobre
05 tipos climdticos do Brasil permitem afirmar:

A} Iindica o clima da A Bnia.
B) I representa o clima tropical imido que domina o litoral
do Nordeste,

C) 1 aponta o clima semi-rido, tipico do serto nordesting.

D) I e II revelam climas tropicais, com temperaturas
amanas, chuvas de invemo e verdio, caracteristicos do
Sul e do Sudesta.

E) I e I aponiam, respactivaments, os climas tropical e
tropical de altitude, predominantes no Brasil Central & nas
terras altas do Sudeste,

39



Cabe salientar novamente que, na adaptacéo em braille, os gréficos séo
substituidos pel aseguinte descricéo:

“ A questao contémdois gréficos, representando doistipos climaticos do
Brasil. Ambos possuem colunas numer adas a esquerda e a direita. A esquerda, ha a
seguinte numeracdo: 0, 100, 200, 300, 400, 500 e 600 mm e a direita, outra
numeracao: 0, 5, 10, 15, 20, 25, 30° C. Abaixo: os meses do ano, representados
pelassuasletrasiniciais.

No Grafico I, pequenas barras que representam as chuvas que caem
durante todo o ano estéo colocadas acima das | etras dos meses, da seguinte forma:

Janeiro - atinge 300 mm

Fevereiro - atinge 250 mm

Marco - atinge 200 mm

Abril —mais de 100 mm

Junho, julho e agosto — as barras ficam bem diminutas, ndo atingindo
50 mm

Maio e setembro — atingem 50 mm

Outubro, novembro e dezembro — as barras vao aumentando, até atingir
250 mm, em dezembro.

Acima das barras, uma linha (representando as temperaturas) une a
linha da esquerda a linha da direita da seguinte forma: comeca a direita na altura
dos 27° C, no més de dezembro, desce até 18° C no més de julho e volta a subir,
chegando novamente aos 27° em janeiro.

O gréfico 1l tem 0 mesmo formato anterior, com os seguintes detal hes:
as chuvas sdo concentradas nos meses de ver 8o, diminuem na primavera e no outono.
No inverno, junho e julho sdo meses de poucas chuvas.

As temperaturas no ver&o chegam aos 20° C, descendo a menos de 15°
C no inverno.

Com base nasinformacdes e nos conhecimentos sobre ostipos climaticos
do Brasil, pode-se afirmar...”

Tal questdo foi sel ecionada por envolver gréficos estatisticos aplicados a
Geografiaeter sido adaptadaem braille parao cego de umaformaextensae complexa.
A extensdo nadescricdo dosgréficosaém de obrigar o cego aredlizar inUmerasleituras,
tornando uma situacdo exaustiva e demorada, ndo sdo objetivas como os graficos
correspondentes.

Outras gquestdes poderiam também ser abordadas, tais como: mapas de
histéria, onde predominam conceitos pertinentes a visualidade; o espaco geogréafico
mostrado apenas com el ementosde significatividadevisua (mapas); tabelas; graficos, que
neste estudo n&o foram obj eto de andli se pel acompl exi dade em suaextensao conceitual .

Quais sdo, entdo, as solucdes que podem ser apontadas para amenizar o
problema?
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Wgotsky, apud Oliveira(1995), cons deraque agprendizagem é um processo
em que as pessoas adquirem informacdes, habilidades, atitudes, valores, etc., atravésdo
contato com aredlidade, interagindo com o mei o e com outras pessoas. Ao desenvolvermos
0S conceitos com nossos alunos, abrimos espaco para que possam se apropriar dos
conheci mentos el aborados hi stori camente pelahumani dade, os quaistodostém direito,
poi S S30 instrumentos necessarios a cidadania.

Piaget (1975) considera o jogo ou atividade |Gdica condutor da acéo a
representacdo, namedidaem que evolui dasuaformainicia do exercicio sensorio motor
paraaformado jogo s mbdlico, ou daimitacdo, estasendo umaatividade representativa
A representacao, segundo o autor, inicia-se quando acontece a diferenciacdo entre
sgnificantesesignificados. Dai aimportanciadaeducacéo pressupor aexperimentacao,
as vivéncias em situagdes concretas para a formacéo de conceitos, tanto 16gico-
matemati cos, como em outras areas de conhecimento.

Para Vygotsky (1995), a cegueirando € apenas umadeficiéncia, masem
certo ponto, umafonte de manifestacBes de suas capaci dades, portanto, € preciso acreditar
guetodas as pessoas podem aprender. Fal sear 0 ensino parao aluno cego € menosprezar
suas capacidades. Realizar adaptacdes curricul ares € necessario, mas € preciso usar o
bom senso paraescol her o querealmenteé Util e necessério parasuacidadaniaeautonomia

A Condtituicéo Brasileira, promulgadaem 1988, atravésdo artigo 208, inciso
|, garanteatodososcidadéosensino fundamenta obrigatorio egratuito. Emboraalegidacéo
nada definaquanto ao atendimento no nivel superior, tal direito deveriaser assegurado
paraquetodostivessem acesso aesse nivel, sem serem necessari 0s processos de sel ecao,
como estaposto. Por questdes culturai's, historicas, econdmicas e politicas, ndo existem
vagasparatodose o vestibular acabasendo um ma excludente necessario, resultando em
umagrandebarreirado sistemaeducaciona . Deveriaser traba hado sob um novo enfoque,
considerando asdiversidades, of erecendo melhores condi ¢bes paraque as pessoas com
necessidades especiais, por exemplo, pudessem competir com iguais condi¢des com
pessoas ndo deficientes.

Reservar cotas paradeficientes, negros, indigenas, dunosde escolaspublicas
ou outras pessoas que sao di scriminadas pel o preconcei to sobressaltaadi scriminagao,
afirmando com isso que eles ndo tém condicdes. E realmente, como se apresenta na
atualidade, sem adaptacdes procedimentais, curriculares e pedagdgicas, sem davida
evidenciam-se suasincapaci dades e deficiéncias que se propds neste estudo foi exatamente
guestionar edenunciar aausénciadeaternativas parao enfrentamento e superacao desta
Stuacéo.

Diante dessas congtatagfes e havendo SituagtesSmilaresem outrasredidades
do meio educacional brasileiro, algumas perguntas se pdem: Hainclusdo? Seha, quetipo
deinclusdo encontramos? Sendo ha, o quefazer relativamente a Educacéo paraquea
inclusdo sgjarea?
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SO seefetivaraapoliticadeinclusio quando defato entendermosetratarmos
adiversidade daclientelaeducaciona com aresponsabilidade das agdes concretas.
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